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de la coleccion

Lacoleccion“Derribar mitos, construirinclusion”es
unapropuestarealizadaenelmarcodelasacciones
de formacion y acompanamiento de actores esco-
lares que desarrolla la Red Regional por la Educa-
cién Inclusiva de Latinoamérica(RREI)', cuyo obje-
tivo es contribuir con las comunidades educativas
en la construccion de condiciones pedagogicas y
didacticas que garanticen el derecho a la educa-
cioninclusiva paratodaslas personas.

Al referirnos a estas condiciones, estamos pen-
sando en unadiversidad de caracteristicas de las
escuelas, del trabajo docente en general y de las
practicas en las aulas en particular, que necesi-
tan ser revisadas y mejoradas. Se trata de pro-
mover interacciones y modos de trabajo entre
distintos actores responsables de la educacion
que favorezcan laidentificaciony eliminacion de
barreras, asi como la creacion de apoyos, formas
de agrupar alos alumnos y alumnas con proposi-
tos de ensefanza que pongan en cuestion crite-
rios usuales basados en paradigmas homogenei-
zantesy centrados en la perspectiva del déficity
maneras de elaborar e implementar propuestas
de ensenanza que habiliten la participacion vy el
avance del estudiantado, teniendo en cuenta los
conocimientos que cada quien tiene disponibles
enundeterminado momento.

El propésito principal de esta coleccion es aportar
alaconstruccionde escuelasinclusivas. Entende-
mos a ese objetivo como un proceso continuo que,
como fue mencionado, involucra la identificacién
y eliminacion de barreras y la creacion de apoyos
para la participaciény los avances en los aprendi-
zajes de todo el alumnado. Tomamos asi la pers-
pectiva pedagogica de laeducacioninclusiva, que

nacio gracias a la preocupacion especifica por los
modos en que muchos sistemas educativos exclu-
yen sistematicamente a estudiantes con discapa-
cidad, y rapidamente se ampli6 a la preocupacion
por lainclusién de todo el estudiantado, especifi-
camente de aquellos grupos con masriesgo de ser
marginados.

Asimismo, tal como lo establece el articulo 24 de
laConvencionsobrelos Derechos de las Personas
con Discapacidad, la educacion inclusiva es un
derecho humano. A través de la firma y ratifica-
ciondedichotratado, los Estados se hancompro-
metido a transformar sus sistemas educativos
en inclusivos. La dimension normativa asociada
al derecho sera abordada especificamente en el
segundo fasciculo de la coleccién. Sin embargo,
lamiradasobrelaeducacioninclusivacomodere-
cho estransversal atodos los fasciculos y consti-
tuye uno delos fundamentos centrales de la pers-
pectiva pedagogica. En este sentido, el informe
referido al derecho de las personas con discapa-
cidad a la educacién inclusiva del Alto Comisio-
nado de las Naciones Unidas (Organizacion de las
Naciones Unidas, 2013) expresa que

Enla Convencion sobre los derechos de las per-
sonas con discapacidad se senala que, para que
estas personas puedan ejercer ese derecho,
han de existir sistemas educativos inclusivos;
en consecuencia, el derecho a la educacion es
un derecho ala educacion inclusiva. (parr. 3)

Consideramosimportante senalar, asi, que elmodo
de escolarizacion que propone la educacion inclu-
siva es un tipo especifico y no asimilable a otros
que aun existen en nuestros paises y que comun-
mente son asociados con lainclusion educativa.

En este sentido, nos interesa distinguir dos ideas
que, si bien estan vinculadas, no significan exac-
tamente lo mismo: la inclusion educativa y la
educacion inclusiva. Existen algunas interpreta-

1. La RREI es una coalicién de organizaciones de personas con discapacidad, de familias y de derechos humanos que tra-
baja en la promociony proteccion del derecho a la educacion inclusiva en Ameérica Latina. Para mas informacion, ingresar

a su sitio web: https://rededucacioninclusiva.org/.



https://rededucacioninclusiva.org/. 

ciones que circulan en el sistema educativo sobre
el principio de inclusion educativa, que habilitan
practicas con efectos contradictorios sobre las
formas de escolarizacion de las personas con dis-
capacidad: laintegraciony la segregacion. Desde
este punto de vista, se considera que los alumnos
y las alumnas con discapacidad deben tener cier-
tas caracteristicas, ciertas “posibilidades” como
condicion para “integrarse” a las escuelas genera-
les. Caso contrario, seran“atendidos” en“propues-
tas pedagodgicas complementarias” dependientes
de educacion especial. Estas formas deben ser
abandonadasalaluzdelostratadosinternaciona-
les de derechos humanosy de las investigaciones
pedagogicas que sugieren que ciertas practicas
educativas estan intimamente relacionadas con
la produccion del fracaso escolar y con distintos
modos de exclusién educativay social.

Por el contrario, la educacion inclusiva es conce-
bida como una perspectiva pedagogicay como un
derecho humano. Se trata de un proceso que parte
de considerar que las limitaciones o los fracasos
nunca puedenasociarse alas caracteristicas de los
alumnosy las alumnas, sino aaquellas inherentes a
lainstitucion, alaensenanzay al sistema educativo
homogeneizadorynormalizador. Paraello, eshece-
sariotransformarlas politicas, culturasypracticas
educativas tanto a nivel macro como a nivel micro,
avanzando sobrelainclusion en el diaa dia escolar,
en cada escuela, en cadaaula.

Si bien el derecho a la educacién inclusiva impli-
ca entonces que todas las personas asistan a la
misma escuela, participando y avanzando juntas
ensus aprendizajes, larealidad demuestra que los
paises de la region siguen excluyendo a las perso-
nas con discapacidad de los sistemas educativos,
o sosteniendo instituciones de educacion espe-
cial y perpetrando otras formas de discriminacion
contra este grupo, independientemente del tipo
de escuelaenlaque cada personase encuentre.

Informe tras informe, la Organizacién de las Nacio-
nes Unidas ha alertado sobre las violaciones del

derecho a la educacion que enfrenta este colecti-
vo en los Estados latinoamericanos y los ha urgido
a cumplir con la Convencién sobre los Derechos de
las Personas con Discapacidad mediante la trans-
formacion de sus sistemas educativos. No obs-
tante, esto continta siendo una deuda pendien-
te. Ahora bien, mientras seguimos luchando por
las decisiones politicas que posibiliten que estas
macro transformaciones se produzcan de mane-
ra efectiva, sostenemos la necesidad de impulsar
acciones queinvolucrenalatotalidad de escuelasy
docentes, tanto ‘comunes” como “especiales”. Res-
pecto de esta forma de nombrar, queremos hacer
unaaclaracion: sibienadoptamosladenominacién
“escuelas comunes” por ser de gran circulacion,
consideramos que esta debe ser problematizada
a la luz de la pregunta sobre qué entendemos por
“‘comun”enlas escuelasy enlas comunidades. Ade-
mas, es importante senalar que en distintos paises
estas reciben otras denominaciones, por ejemplo,
“escuelas regulares” o “escuelas ordinarias”. Algo
similar ocurre con la denominacion “educacion
comun” para referirnos a aquello que en distintos
paises de laregion se suele llamar “educacion requ-
lar” o “educacioén ordinaria”.

Si bien la educacién inclusiva no es una perspec-
tiva que solamente se preocupe por la escolariza-
cién de las personas con discapacidad, en estos
fasciculos hemos definido centrarnos sobre los
modos de exclusién educativa de este grupo ya
que, en principio, siguen constituyendo uno de
los colectivos mas vulnerados en su derecho a la
educacion. Por otra parte, consideramos que los
sistemas educativos histéricamente han tenido
-y contindan teniendo- un rol privilegiado en la
construccion de la nocion de discapacidad des-
de el denominado “modelo médico”y por ende lo
tienen también para transformarla, y que existen
aun formas de exclusién especificas para este
grupo que no han sido (al menos no suficiente-
mente) problematizadas por aquellos espacios,
tradiciones pedagodgicas o politicas que refieren
a la inclusion educativa. Por ejemplo, que siga
existiendounsubsistemaescolardestinado aeste



colectivo, que figuras del campo de la salud ten-
gan altainjerencia pedagogica, que surjan ciertos
modos particulares de violenciaescolar o, incluso,
gue se siga sospechando acerca de la educabili-
dadydelas posibilidades de aprender del alumna-
do con discapacidad.

Asimismo, la producciéon pedagogica y didac-
tica en educacion inclusiva contemporanea ha
demostrado que cualquier modificacion en pos
de la inclusion de estudiantes con discapacidad
en las escuelas redunda en una mejor educacion
para todo el estudiantado. Entre los aportes del
campo de la educacion inclusiva encontramos
uno particularmente relevante: las concepciones
sobre los procesos de ensenanzay aprendizaje en
torno a estudiantes con discapacidad tienen pro-
fundos efectos en las practicas, al mismo tiempo
que la reflexién critica sobre esas concepciones
permite el desarrollo de practicas, culturasy poli-
ticasmasinclusivas. Es porello que hemosdecidi-
do estructurar este conjunto de fasciculos en tor-
no ala problematizacién de ciertas miradas sobre
laeducacion de las personas con discapacidad.

Desde esta perspectiva, en estacoleccioén se plan-
tean distintas actividades que buscan promover
discusiones en torno a ideas muy instaladas en
las sociedades en general, y en los sistemas edu-
cativos en particular. Para su desarrollo hemos
propuesto trabajar sobre algunos supuestos que
han sido estudiados por el campo de la educacion
inclusiva e identificados como barreras a la plena
inclusion de, entre otros grupos, el estudiantado
condiscapacidad. Asi, hemos definido cinco mitos
quenospermitiranplantearunconjuntode pregun-
tas conlaintencion de visibilizar dichos supuestos
e interrogarlos desde perspectivas pedagdgicas,
didacticasyde derechos humanos. Paraello resul-
tanecesario el trabajo colectivoy situado.

Estacoleccionse compone entoncesdecincofas-

ciculos, en donde se proponen instancias reflexi-
vas para problematizar ciertos mitos que circulan
alrededor de laeducacioninclusiva:

[ZITX] “Necesitamos conocer el diagnéstico de
los y las estudiantes para saber si se les puede
ensenar”. Debates y discusiones sobre los diag-
nosticos en la escuela desde la perspectiva de la
educacioninclusiva.

“A mi no me formaron para esto”. La edu-
caciéninclusivaenlaformacién docente.

m“Hablar de integracioén e inclusion es casi
lo mismo”. Elimpacto de los cambios de termino-
logia enlos procesos de ensenanzay aprendizaje.

“Los y las estudiantes con discapacidad
tienen un techo porque sus posibilidades son
limitadas”. De los limites de la ensefanza a la
construccion de oportunidades.

%X “Los y las estudiantes con discapacidad
siempre requieren material concreto y textos
cortos”. Didlogos pendientes entre didactica y
accesibilidad.

Resultaimportante explicitar desde qué mirada rea-
lizamos esta propuesta para comprender su forma-
to y su intencién. Por un lado, concebimos la labor
docente como una tarea necesariamente colectiva
y colaborativa. Es por ello (y no podria ser de otro
modo) que las actividades se configuran como un
conjunto de tareas para discutir junto a colegas,
docentes y equipos directivos de distintos niveles
y modalidades, estudiantes en formacion, profe-
sionales que sevinculanalalabor escolar, familias e
integrantes de organizaciones de la sociedad civil.
Estas discusiones se podrian llevar adelante en gru-
pos de docentes, en las instituciones escolares en
las que se inscribe su participacién, y también mas
alla de ellas, abriendo dialogos que movilicen a toda



la sociedad, porque las practicas inclusivas exceden
(o deberian exceder) los limites del &ambito escolar y
delacomunidad educativa.

Asimismo, concebimos alasylos docentes como
miembros de un colectivo que produce conoci-
miento y no que utiliza o aplica respuestas pre-
disenadas a modo de recetas, que nunca podran
atrapar lasrealidades desafiantes y complejas de
lasaulas. Es asique este material, lejos de ofrecer
respuestas generales para toda ocasion, busca
poner encuestion ese tipodeabordajeseinvitara
la produccion de conocimiento colectivo a partir
delaresolucion de problemas.

Las propuestas que se ofrecen a lo largo de cada
uno de los fasciculos han sido elaboradas sobre la
base de innumerables intercambios que venimos
teniendo con estudiantes, familias, organizaciones
de la sociedad civil, funcionariado publico, investi-
gadores e investigadoras, docentes y demas pro-
fesionales que trabajan en las escuelas. Asimismo,
noshemosnutridode diversas produccionesquese
vienen desarrollando en nuestra region, particular-
mente en los paises que estan representados en la
RREI. Documentos, articulos, investigaciones, con-
versatorios, campanas y testimonios, entre otros
materiales, han sido insumos que contribuyeron al
diseno de los desarrollosy ejercicios practicos que
integran esta publicacién.

Los materiales estan pensados para desarrollar
colectivamente, al mismo tiempo que para pro-
mover un espacio reflexivo y de trabajo colabora-
tivo, cuyaconstruccion constituye uno delos ejes
centrales identificados por la bibliografia para el
desarrollo de practicas, culturas y politicas edu-
cativas mas inclusivas. De este modo, sus desti-
natarios y destinatarias no son individuos, sino
miembros de las comunidades escolares y de los
espacios de formacion de docentes.



-> Algunas
aclaraciones

La diversidad de materiales que hemos seleccio-
nado nos ha puesto frente a algunas tensiones.
Una de ellas se vincula con el uso de ciertas pala-
bras y con las transformaciones que se vienen
dandoenrelacionalos modos de nombraralgunos
procesos. La decision de trabajar en torno a pro-
ducciones que tienen algunos anos o que han sido
desarrolladas en distintos paises con tradiciones
y perspectivas diversas, hace que aparezcan a lo
largo de las actividades algunas maneras de nom-
brar que ya han sido problematizadas por ciertos
colectivos. Hemos tomado la decision de con-
servar los modos de nombrar propios del mate-
rial seleccionado al interior de la actividad que lo
involucra, sin desconocer los debates que subya-
cenasuutilizacion. En esos casos, hemos sumado
observacionesapiede paginaqueadviertensobre
dichas discusiones. Asimismo, hemos dedicado
un fasciculo en particular al impacto de los cam-
bios de terminologia en los procesos de ensenan-
zay aprendizaje, afin de profundizar en ellas.

Otro de los desafios que enfrentamos en la elabo-
racion de este material ha sido tratar de garantizar
la accesibilidad de la propuesta. En varias activi-
dades hemos incluido imagenes con sus descrip-
tores, para asegurarnos de que puedan ser inter-
pretadas por lectores de pantallas. Debido a las
particularidades de algunas de esasimagenes-por
ejemplo, cuando se trata de producciones escritas
de los alumnosy alumnas, o de fotos y dibujos que
forman parte de consignas de trabajo para el aula
-, lacantidady el tipo de informacion que se brinda
a través de estos descriptores ha sido motivo de
intensos debates al interior del equipo. En efecto,
en muchos casos no solo hemos debido conside-
rar criterios de accesibilidad, sino también aspec-
tos pedagdgicos y didacticos cuya discusién es

ineludible si se quiere preservar el sentido de las
propuestas de ensenanza. La centralidad de esta
cuestion se aborda con cierta profundidad en el
fasciculo sobre el didlogo entre didacticay accesi-
bilidad, y se constituye enuno de los debates esen-
ciales que busca abonar a la revision de las practi-
cas docentes en escuelasinclusivas.

Una ultima consideracion que haremos es que, asi
como reconocemos y celebramos la diversidad del
alumnado, también consideramos valiosa y enri-
guecedora la diversidad de perspectivas que apor-
tan las distintas lineas pedagogicas y didacticas
desde las que se investiga y trabaja por la educa-
cién inclusiva en cada uno de los paises de nuestra
region. Si bien en estos fasciculos hemos intenta-
do seleccionar materiales que permitan ilustrar al
menos en parte esta riqueza y diversidad, somos
conscientes de laimposibilidad de ser exhaustivas
en esta tarea, y probablemente muchas de estas
perspectivas no se vean representadas de manera
explicita. Es porello que en cada actividad dejamos
planteadalainvitaciénarecuperarlos modos parti-
cularesde pensarlassituaciones propuestasdesde
las perspectivas regionales o locales. La intencién
es que éstas puedan ser explicitadas para ponerlas
endialogo conlasque se proponenenlosejemplos,
oincluso paratensionarlas e interrogarlas.

Con todas las diferencias que podamos tener en
cada pais o cada region sobre aquello que cada
persona considera mas conveniente para mejo-
rar (o incluso lograr) la ensefanza y los aprendi-
zajes enlas aulas, todas y todos nos enfrentamos
con una necesidad comun: la transformacion de
los sistemas educativos y en particular de los
dispositivos escolares, que han sido pensados
historicamente y se sostienen atin hoy desde una
perspectiva normalizadora y homogeneizadora.
Como senala Delia Lerner, esta lucha comun nos
convoca, desde cada uno de nuestros lugaresy a
partir de nuestras propias maneras de interpretar
los problemas educativos, a



sequir produciendo conocimiento para construir
herramientas didacticas mas potentes que nos
permitan cooperar con los ninos en los diversos
aprendizajes. Y, como dice por ahi Flavia Terigi,
para eso hay que ensayar, hay que indagar, hay
que produciry hay que discutir mucho. (Universi-
dad Alberto Hurtado, 2017, Th 19m 45s)

Enefecto, esatravésdeltrabajo, laexploracionde
caminos, lareflexiony las discusiones que podre-
mos construir posiciones que se vinculen con
nuestras propias realidades regionales. Propone-
mos entonces distanciarnos de cualquier creen-
cia que postule la existencia de una perspectiva
pedagogica y/o didactica unica, a prueba de sis-
temas educativos, de escuelas, de docentes, de
sociedadesyde culturas.

Queremos aclarar entonces, que los ejemplos que
incluimos en estos fasciculos, especialmente en
relacion a las discusiones mas cercanas al aula 'y
a los procesos de ensenanza y aprendizaje, pro-
vienen de perspectivas pedagdégicas y didacticas
particulares. No eslaintencion de estos ejemplos
constituirse en modelos de accion para la tarea
docente ni prescribir en modo alguno lo que se
considera “la manera correcta de proceder”. Se
trata de materiales que nos resultan potentes
parainiciarlas conversacionesydiscusiones, que
esperamos sean enriquecidos a partir de los dia-
logos con otros ejemplos que emerjan en la sin-
gularidad de cada grupo. En este sentido, resulta
centralreconocerlas diferencias en las perspecti-
vas desde las que se proponen unosy otros ejem-
plos (los que proporcionamos en los fasciculos y
los que surjan de las discusiones), y valorar la posi-
bilidad que cada una de ellas pueda brindar para
iluminar aspectos del problema abordado que no
hubieranresultado visibles sin suaporte.

Para concluir, queremos volver a subrayar que
mientras esperamos las decisiones politicas
que posibiliten las transformaciones necesa-

rias hacia una educacioén inclusiva, sostenemos
la necesidad de realizar acciones que incluyan
a la totalidad de escuelas y docentes, ya que la
transformacion debe darse en todoslos ambitos
del sistema educativo, incluidas las escuelas y
sus aulas. El desarrollo de comunidades escola-
res que trabajen de manera colectiva y colabo-
rativa para transformar sus practicas, tanto al
interior de las propias escuelas como de manera
interinstitucional, constituye una de las accio-
nes de “mayor impulso” para el cambio (Senge,
1989, citado en Ainscow, 2004). Es por esta razén
que estos fasciculos estan dirigidos a toda la
comunidad educativa, considerando a la educa-
cion comun y a la educacion especial, en todos
los niveles educativos, e incluyendo a aquellos
grupos de docentes y profesionales de la educa-
cion en formacion, con la intencién de que todos
susintegrantes se sumen alareflexion sobre sus
propias practicas, y a la construccion de institu-
cionesy propuestas cadavez masinclusivas.

Es nuestro deseo que esta coleccion se constitu-
yaenuninsumo paralaconsolidacion de espacios
de produccién, discusiény transformacion conlos
gue sonamos desde la perspectiva de la educa-
cién inclusiva. Apostamos a que toda la sociedad
seinvolucre enlaconstruccion de

unaescuelaquetodosdeseanymerecenydon-
de todos aprendan, participen y progresen a
partirde lo que lacomunidad va decidiendo. No
solo los ninos y ninas, sino también los docen-
tes, que en el modelo de escuela de ‘talla uni-
ca han debido dejar aunlado gran parte de sus
saberes, suexperienciay sus deseos paraajus-
tarse almodelo hegemonico; y las familias, que
solo buscan un espacio para que sus hijos se
desarrollen, progreseny prosperen como cual-
quier otro.(Calderon Almendros, 2021, parr. 19)
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“NECESITAMOS CONOCER EL
DIAGNOSTICO DE LOS Y LAS
ESTUDIANTES PARA SABER
S| SE LES PUEDE ENSENAR"

-> Debatesy discusiones sobre los diagndsticos
en la escuela desde la perspectiva de la
educacion inclusiva




- Introduccion

En este fasciculo, el primero de la serie, ofrece-
mos elementos para problematizar un mito que
suele estar muy presente en los sistemas educa-
tivos: la idea de que es necesario disponer de un
diagndéstico médico para planificar la ensenanza,
0 incluso para saber si es posible ensenar a las
personas con discapacidad.

La pregunta sobre el diagnéstico médico suele
marcar el punto de partida en la interaccion de los
equipos escolares conlosy las estudiantes con dis-
capacidad y sus familias. Muchas veces las escue-
las -sus docentes, equipos directivos y de orien-
tacion- solicitan conocer los diagnésticos como
condicion necesaria para escolarizar a las perso-
nas con discapacidad. También es frecuente que,
frente a estudiantes que se alejan de lo esperado
porlaescuela, selesdemandealas familiasrealizar
consultas que permitan arribar a un diagnéstico.

Tal como plantea el equipo de DescLAB Colombia
(2019),

muchos maestros tienen, cuando se trata de
los estudiantes con discapacidad, un peligroso
objeto de deseo: el diagnostico. Quieren saber
qué tiene, qué le falta, qué le pasa, qué le falla.
Muchas veces, cuando no tienen el diagndsti-
co simplemente no pueden hacer nada, pare-
ciera que un papel que diga “chuequera-bila-
teral-congénita” es fundamental para ser un
maestro innovador. (parr. 3)

Y agrega que, sin embargo,

el diagnostico es una categoria médica que
poco o nada tiene que ver con el proceso de
ensenanza-aprendizaje, no es una fuente de
creatividad o de innovacion en las practicas

pedagogicas. Catalogar la enfermedad casi
nunca ha servido para desarrollar una buena
practica docente.(parr. 8)

Las actividades de este fasciculo invitan entonces
acomplejizarlamiradasobrelos diagnosticos. Atal
fin, partimos de algunas preguntas paraguiar nues-
tro recorrido: ;Qué entendemos por “diagnéstico”?
¢Por qué en muchas escuelas la palabra “diagnésti-
co” serefiere Unicamente a los diagnosticos meédi-
cos? ;En qué sentido este término se asocia a un
modo de pensar los diagnésticos médicos como
descriptores objetivos y exhaustivos que defineny
cristalizan las caracteristicas del estudiantado con
discapacidad? ;Qué efectos tiene la mirada desde
los diagnosticos médicos sobre los procesos de
ensefanzay de aprendizajey sobre las subjetivida-
des de las personas con discapacidad?

Estas preguntas nos ofrecen una base para
comenzar aindagar sobre los alcances educativos
que tiene un diagndstico meédico. ;Lo necesita-
mos como condicion para pensar las propuestas
educativas? ;Podemos pensar en las practicas de
ensenanza sin conocer los diagnosticos médicos
del estudiantado con discapacidad?

Desde nuestra perspectiva, comprendemos que
cualquier diagnostico, sea médico o de otro tipo,
describe una situacién, pero no brinda la totali-
dad de los datos necesarios para disenar y desa-
rrollar estrategias de ensenanza. Por ejemplo,
un diagndstico médico no indica qué tratamiento
meédico especifico hay que sequir, asi como tam-
poco qué apoyos especificos necesita una perso-
na para desarrollar su vida de forma plena. Y algo
que sostendremos y profundizaremos en el desa-
rrollo de este fasciculo: un diagnéstico médico no
indica qué apoyos requiere el o la estudiante para
aprender un contenido dado.

En efecto, los diagnosticos médicos no permiten
responder preguntas como las siguientes: ;Qué



historia escolar tiene el o la estudiante? ;Qué
sabe? ;Qué y como se le ha ensenado? ;Qué
intereses tiene? ;Qué mirada de si ha construido
como estudiante? ;Cuéles son los efectos de esas
miradas sobre los procesos de ensefanza y de
aprendizaje? ;Cual es el vinculo entre la escuelay
su familia? ;Cémo es el mundo que le rodea fuera
de la escuela? ;Cuales son las condiciones socio-
economicas y culturales familiares? ;Cuales son
las condiciones didacticas y pedagogicas que han
enmarcado sus trayectorias escolares? ;Necesita
algun apoyo? ;Cual? (por ejemplo, respecto a
los apoyos para la comunicacién no todas las
personas ciegas manejan el Braille, no todas las
personas autistas/con autismo? tienen el mismo
perfil sensorial, etc.).

Por otro lado, resulta ineludible problematizar
el uso extendido del diagndstico médico en una
poblacién especifica, la de las personas con dis-
capacidad, que ha sido estigmatizada y discrimi-
nada en base a miradas patologizantes. Es decir,
no podemos confiar ingenuamente en la “neutra-
lidad” de las miradas sobre el estudiantado con
discapacidad desde los diagndsticos, ya que hay
altas posibilidades de que estén atravesadas por
multiples prejuicios que encuentran en el capaci-
tismo surazén de ser.

En este sentido, si volvemos sobre la historia
de la escuela, como haremos brevemente en el
desarrollo de este fasciculo, podemos identificar
que esta institucién ha tenido gran preeminencia
en la construccion y legitimacion de las miradas
que asocian la discapacidad con la enfermedad.
También, con la idea de que quienes tienen dis-
capacidad se definen por tener un cuerpo o una
mente biolégicamente “deficitarios”. Esta mirada
biologicista, esencialista y patologizante sobre la
discapacidad persiste en la actualidad, y no solo
persiste sino que continua siendo la dominante.
Se trata de una creencia basada en ciertas ideas
acerca del vinculo entre el “desarrollo natural”y el
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aprendizaje escolar. En este sentido, es usual que
el “desarrollo natural” se entienda como una serie
de etapas fijas por las que pasaria cualquier indi-
viduo “normal” a medida que se desarrolla biologi-
camente, y estose veriareflejado directamente en
el rendimiento escolar. De este modo, las perso-
nas consideradas “normales” transitarian las pro-
puestas escolares sin dificultades y en un periodo
previamente definido(ya que laensefnanzaescolar
sesupone graduadateniendo en cuentaestas eta-
pas “naturales”); pero las personas con discapaci-
dad mostrarian aqui sus limitaciones debido a sus
“deficiencias” biologicas, caracterizadas a través
del diagnostico médico.

Desde este paradigma, las y los estudiantes con
discapacidad estaran siempre “un paso atras” del
resto del alumnado, y el avance que se planifica
desde las propuestas de ensenanza hacia apren-
dizajes considerados como “abstractos” es pos-
puesto o incluso negado. Asi, si se sabe que un
alumno o una alumna tiene discapacidad, su bajo
rendimiento escolar se explicara siempre desde
su diagnéstico. Pero también a la inversa: para
quienes tengan bajo rendimiento escolar segun
los estandares considerados “normales”, se ira en
buscade un diagndéstico que permita explicarlo.

Por ello, los diagndsticos son una fuente de pre-
ocupacion desde la perspectiva del derecho a la
educacion inclusiva. No solo porque pueden ser
leidos directamente como la verdad absoluta de
un alumno o alumna, identificaAndoles con una
patologia, sino también porque pueden ser utili-
zados para determinar a priori su destino escolar
y vital, limitandoles a unas supuestas posibilida-
des establecidas para ese diagnéstico.

Sin embargo, para derribar el mito que problema-
tizamos en este fasciculo, proponemos no reducir
las discusiones sobre los diagnosticos a“si” 0 "no”.
En cambio, invitamos a reflexionar sobre las razo-

nes porlas cuales en muchas oportunidades seles

2. Utilizamos ambas expresiones porque la denominacion del colectivo es actualmente objeto de debates. Dentro de él, hay
personas que prefieren referirse a si mismas como “personas autistas”y otras como “personas con autismo”.



otorga tanta importancia en la escuela. ;Qué les
pedimos a estos diagnosticos? ;Como se vincu-
lan con la practica educativa? ;Para qué si pueden
resultar de utilidad y para qué no?

Siavanzamos con la pregunta sobre los diagndsti-
cos desde una perspectiva compleja, esimportan-
tetenerencuentaquehayunlugar paraellos, tanto
vinculado a asegurar el derecho a la salud como si
consideramos a la discapacidad en tanto identi-
dad. Algunas personas se sienten identificadas
conlos diagnosticos, no como patologia sino como
un modo de describir y reconocer una caracteris-
tica. En este sentido, muchas personas con disca-
pacidad han pasado por situaciones en las que se
hacen preguntas como: Por qué me cuesta tanto
viviren este mundo, interactuar con personas, con
el ambiente, etc.? ;Tengo algun problema? ;Hay
algo malo en mi? En algunas ocasiones, los diag-
nosticos permiten responder a estas preguntas,
yaque ayudanaconsiderar ciertas caracteristicas,
a visibilizar los propios desafios y a comprender-
los en funcion de un mundo capacitista, es decir,
atravesado por una ideologia de la “normalidad”
que resulta discriminatoria para este grupo y que
tiene como efecto su exclusiony la vulneracion de
susderechos. En este sentido, nuestra posiciénno
implica negar la importancia de los diagndsticos
meédicos en si, ni cuestionar que puedan ser valio-
sosy significativos incluso para las propias perso-
nas con discapacidad. De lo que se trataes de ana-
lizar de qué modo entran alaescuelay qué efectos
tienen sobre las practicas educativas.

Por ultimo, no debemos dejar de considerar la fun-
cién de la diagnosticacién en el acceso a servicios
educativos dado su vinculo con los sistemas de
salud (que serd un area de problematizacion en
esta propuesta). Muchas veces se necesitan diag-
nosticosmédicos paraquelossistemaseducativos
habilitenelingreso de ciertosrecursosalasescue-
las, ya que, ademas, son las areas de salud las que
financian e incluso requlan las funciones de esos
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recursos. Sefalamos esta cuestion reconociendo
la necesidad de problematizarla. Sin embargo, no
la abordaremos en este fasciculo dado que esta
destinado a reflexionar sobre aspectos pedagogi-
cosydidacticos, y noburocraticos.

En definitiva, las miradas que se sostengan sobre
los diagnésticos, sobre la discapacidad y sobre
las personas condiscapacidad en tanto estudian-
tes condicionanlas practicas educativas. Encon-
secuencia, resulta sumamente relevante pensar
modos de construir marcos reflexivos que permi-
tan analizar estas miradas desde una perspectiva
criticay restituir un enfoque pedagogico y didac-
tico, muchas veces subsumido a prescripciones
médicas que circulan por otros carriles.

De la mano de las preguntas que hemos ido pre-
sentando en esta introduccion y que orientan el
desarrollo del fasciculo, proponemos un conjunto
de tareasyactividades pararepensar criticamen-
te elrolde los diagndsticos enla escuela.

Los materiales seleccionados intentan ser dispa-
radores para la reflexion y las discusiones, por lo
cual en este fasciculo hemos definido tomar varios
ejemplos de un territorio en particular (la provincia
de Buenos Aires, Argentina), lo que nos permiti-
ra seqguir un caso; asimismo, en su mayoria hemos
recuperado aportesde Argentinay de Colombia. Sin
embargo, esperamos que en el transcurso de las
actividades y a partir del recorrido propuesto por
estefasciculo, cadalectorolectora, o biencadagru-
podelectoresolectoras, puedan establecer nuevos
vinculos con materiales propios de su jurisdiccion,
de modo de situar los debates en cada territorio.

Por otro lado, hemos definido privilegiar ejemplos
de dos areas escolares, matematicas y practicas
dellenguaje, ya que entendemos que son aquellas
que producen mas exclusion entre estudiantes
con discapacidad y aquellas que habitualmente
son consideradas de mayor estatus curricular.



- Actividades
para reflexionar
colectivamente

Proponemos iniciar el recorrido analizando los
diagnésticos desde una perspectiva inusual en
las escuelas: la del propio estudiantado con dis-
capacidad. Para ello, compartimos tres materia-
les: un texto y unaimagen, ambos producidos por
personas con discapacidad; y un video elaborado
en el marco del trabajo de una asociacion de per-
sonas con discapacidad.

El texto fue escrito por Juan Cobenas, activista
por los derechos de las personas con discapaci-
dad?, para prologar un libro sobre la ensenanza de
las matematicas en la escuela primaria desde una
perspectivade educaciéninclusiva.

Este libro que estan por leer describe los detalles
y secretos por los que el sistema deja fuera del
aprendizaje a ninos, adolescentes y adultos, que
son excluidos, como yo lo fui alguna vez.

El tiempo en que me toco ser excluido, aun de la
escuela especial, pasé hace mucho. Las perso-
nas que me ayudaron a estar en la escuela como
un alumno mds siguieron trabajando para crear
normativas y directivas que hicieron de la escuela
un lugar menos cruel. Se fue formando un equipo
de gente aquiy otro alld que estudiaron como ven-
cer los obstaculos que impiden el avance hacia la
escuelainclusiva.

Se puede hoy seqguir en este libro todo este pro-
ceso, desde el diagndstico -palabra tan dolorosa
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cuando se aplica a nosotros, los alumnos- de las
situaciones mas frecuentes que imponen obstdcu-
losalainclusién, hasta las estrategias que pueden
utilizarse y los documentos que las habilitan.

Se trata en estos textos de abrir el aprendizaje de
Matematica a aquellos que se nos ha negado la
posibilidad de aprendery evolucionar.

Al leer senti el peso del tremendo esfuerzo que
hemos hecho en estos anos de mi escolaridad. El
trabajo de mis padres y asistentes, el apoyo de
mis maestros y el aguante de todos para sopor-
tar la violencia de la realidad de aquellos anos. El
esfuerzo inundado de miedo, porque siempre me
senti en riesgo de que me echaran de la escuela y
ese miedo me martirizé en la Facultad.

El contenido del libro muestra el avance de todos
estos anos. La existencia de grupos de investiga-
cion y aplicacion, como el de las autoras de este
libro, nos dan la certeza de que los cambios no
se detendran. Si las politicas dejan que se sigan
haciendo cambios hacia la inclusién en las escue-
las, los ninos no pasaran mds por las situaciones
de dolor, miedo y discriminacion que pasaron mi
generacionylas anteriores.

Que asisea.
Juan Cobenas (Cobenas, 2021, pp. 20-21).

El video es una presentacién de Clara Goitia, tam-
bién activista por los derechos de las personas con
discapacidad. Clara utiliza un sistema de comuni-
caciénaumentativoyalternativo*conelque eneste
material relata algunos aspectos de su vida.

Finalmente, compartimos uno de los flyers de una
campafna de promocién sobre la Comunicacion
Aumentativa Alternativa en Argentina, producida
por usuariosy usuarias de dicho sistema, entre los
que estan Juan Cobenasy Clara Goitia:

3. Juan Cobenas es Licenciado en Letras en la Universidad Nacional de La Plata. Es co-fundador de la Asociacion Azul por
la Vida Independiente de las personas con discapacidad, miembro del Grupo Articulo 24 de Argentina y activista por los

derechos humanos de las personas con discapacidad.

4. Para conocer mas sobre este sistema de comunicacion, visitar el sitio web: https://arasaac.org/.



http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/115580/Documento_completo.pdf-PDFA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.youtube.com/watch?v=7Yu-9CF14i8
https://arasaac.org/.  
https://arasaac.org/.  

Se rotulan  los frascos

X

las personas

Mes  Internacional

ASOCIACION AZUL

Por la vida independiente de las personas con discapacidad

[Enlaimagenseleeenletrasyen CAA: “Serotulanlos frascos no las personas. Octubre mes internacional de la CAA.
Asociacion Azul. Por la vida independiente de las personas con discapacidad”]

Lesproponemosahoraalgunos ejes paraeldebate
entorno a estos materiales:

+ ;Por qué creen que la frase “Se rotulan los fras-
cos no las personas” es parte de una campana
producida por personas con discapacidad?

» ¢;Cuales creen que pueden haber sido las expe-
riencias de las personas con discapacidad como
para produciry difundir ese mensaje?

» ;Como pueden vincular el mensaje de la campa-
naconlo que expresaJuanen el prélogo?

- ;Conocen alguna campana similar que se haya
producido ensupaisoensuregion? ;De qué tra-
ta esa campana? ;Quiénes la produjeron? ;Con
quéintenciones?

* ;Qué podemos inferir, en base a estos materia-

les, sobre como se comprenden los diagnos-
ticos médicos en la experiencia escolar de las
personas con discapacidad?

¢Qué funcion creen que cumple el diagndstico
meédico de un o una estudiante con discapaci-
dad enlaescuela?

¢Cudles sonlasideas sobre los diagndsticos que cir-
culan en las escuelas en las que trabajan ustedes?
¢Se consideran necesarios? ;Para qué? ;En qué
casos? ;Como circulan estos diagnosticos? ¢Quié-
nes los pueden conocer? ;Circulan formal o infor-
malmente? ;Se plasman en documentos publicos?

¢Cuales creen que pueden ser los efectos de los
diagnésticos médicos sobre las personas con
discapacidad?



Hemos iniciado el recorrido partiendo de la pers-
pectiva de las personas con discapacidad. Juan
y Clara, ademas, forman parte de organizaciones
de la sociedad civil que luchan por los derechos
de ese colectivo. Proponemos entonces avan-
zar considerando una mirada historica de estas
luchas, abordando la historia de la relacion del
movimiento social de personas con discapacidad
conlos discursos médicos.

> ()

Les sugerimos que miren el video “Discapaci-
dady derechos” producido por una organizacion
de personas con discapacidad de Colombia. En
él se describen y analizan ciertos modos en que
la sociedad ha comprendido la discapacidad, y
algunos efectos de esasinterpretaciones.

Luego de mirar el video, las y los invitamos a
reflexionar sobre lo que alli se propone, conside-
rando las siguientes preguntas:

» ;Como define el video la mirada médica de la
discapacidad? ;Qué efectos tiene esta mirada
enlavidade las personas con discapacidad?

 ¢;Qué otras formas de pensar la discapacidad
propone? ;Quiénes las proponen? ;Qué efectos
tienen estas otras perspectivas sobre lavida de
las personas con discapacidad?

A continuacién, compartimos algunos modos
actuales de entender la discapacidad. Agusti-
na Palacios, una reconocida referente dentro del
campo de la discapacidad y los derechos huma-
nos, organizo estas miradas en modelos. Entre
ellos, define el modelo médico y el modelo social,
conenfoque enderechos humanos.
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> EE

Les proponemos la lectura del texto “El modelo
social de discapacidad y su concepcién como
cuestiondederechoshumanos”enelquelaauto-
ra avanza en la definicion de dicho modelo, y en
su analisis a partir de algunas de las siguientes
preguntas:

» ;Cémo define laautoraacadauno de los mode-
losy quélugar ocupanlos diagnosticos médicos
en estas definiciones?

» ;Como se vinculan estos modelos con lo desa-
rrollado en el video sobre la historia del movi-
miento social de personas con discapacidad?

» ¢Con qué modelos discute la mirada del modelo
social? ;Bajo qué argumentos?

» ;Quéimplicapensaraladiscapacidad comouna
cuestion de derechos humanos?

Luego de debatir sobre estas cuestiones, losy las
invitamos a imaginar cuales pueden ser los efec-
tos de la mirada médica en las formas escolares
que se han propuesto desde los sistemas educa-
tivos paralas personas con discapacidad.

Como marco para esa discusion, proponemos
la lectura de un fragmento de una investigacion
sobre procesos de inclusion y exclusion de perso-
nas con discapacidad en escuelas de la provincia
de Buenos Aires, Argentina.

Tomamos la provincia de Buenos Aires como unico
caso, por diversas razones. Dicha jurisdiccion fue
la primera en establecer la direccion de ensenanza


https://www.youtube.com/watch?v=2M7sLizClMU
https://www.youtube.com/watch?v=2M7sLizClMU
http:// 
https://ri.conicet.gov.ar/bitstream/handle/11336/78154/CONICET_Digital_Nro.8ca9c60d-ef48-4762-9880-ac2f193faaba_A.pdf?sequence=2
https://ri.conicet.gov.ar/bitstream/handle/11336/78154/CONICET_Digital_Nro.8ca9c60d-ef48-4762-9880-ac2f193faaba_A.pdf?sequence=2
https://ri.conicet.gov.ar/bitstream/handle/11336/78154/CONICET_Digital_Nro.8ca9c60d-ef48-4762-9880-ac2f193faaba_A.pdf?sequence=2
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.1213/te.1213.pdf

diferenciadaen el paisy, ademas, fue unadelas pri-
meras en contar con escuelas de educacion espe-
cial en nuestra region. Asimismo, es la que tiene
méas estudiantesy mas docentes en Argentina.

Enelfragmento que compartimos a continuacién,
gue incluye un texto del ano 1956 escrito por Mario
Vitalone, precursor de la Educacién Especialenla
provinciade BuenosAires, serecuperanlosmodos
de clasificaciony los criterios que se utilizan para
plantear formas diferentes de escolarizacién de
aquellas nineces y juventudes que se distancian
deloconsiderado como“normal”, en este caso, por
el sistema educativo argentino.

Enlos anos cercanos al surgimiento de la Direccion
de Ensenanza Diferenciada de la provincia de Bue-
nos Aires se describen tres categorias bdsicas de
alumnos anormales, vinculadas a lo motriz, lo inte-
lectual o alo social, incluidas bajo la denominacion
de “alumno excepcional”: disminuido fisico, irrequ-
larmental oirregular social. Asi, se argumenta que:

/.../ es profundizando el verdadero sentido de la
solidaridad social que ha llevado al Ministerio de
Educacion a no descuidar en ningun momento,
ni a despreciar ninguna oportunidad para hacer
extensivos los beneficios de la educacion integral
de aquellos ninos, jovenes y adultos que por razo-
nes de sus deficiencias fisicas, mentales o irrequ-
laridad social, no se encuentran en condiciones
derecibirla orientacion educativa en las escuelas
primarias comunes y necesitan un tratamiento
pedagdgico y médico asistencial diferenciado en
establecimiento llamados ‘escuelas para alumnos
excepcionales’(Vitalone, 1956: 428)

Esta clasificacion se va complejizando a medida
que se avanza a través de los anos de la publica-
cion, introduciendo categorias como débil mental,
deficiente precoz, inadaptado social y escolar. A
estos ultimos se los llama “delincuentes” o ninos
con problemas de conducta, lo que puede remitir
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desde elrobo hasta el hecho de no hacer la tarea o
de provocar ruido en clase.

Dentro de los ninos anormales, se genera una divi-
sién entre los educables y los ineducables, atribu-
yendo alaanormalidad dos causas: unasinnatasy
otras sociales. Los ineducables serian sujetos que
han nacido sin inteligencia, los educables serian
sujetos que poseen una menor capacidad respec-
to ala norma, pero que pueden haber tenido con-
flictos en su socializacion que haya producido una
disminucion en su capacidad. Muchos articulos
mencionan la falta de afecto como posible causa
de deficiencia, aunque otros mencionan diversos
aspectosrelacionados conla crianza familiar, que
refieren a la descomposicion del nucleo familiar,
desviaciones en la conducta de los padres o mala
alimentacioén. (Cobenas, 2016, p. 96)

Proponemos analizar el texto considerando las
siguientes preguntas:

» ;De qué manera se clasifica a las infancias y
juventudes “normales”y de qué manera se con-
cibe lo “anormal” en el sistema educativo al que
alude el fragmento anterior?

* ;Qué lugar ocupa el saber médico en estas clasifi-
caciones? ;Qué efectos tiene sobre las formas de
escolarizacion de las personas con discapacidad?

» ¢;Cual es la relacion entre la mirada médica y la
mirada pedagogica en nifeces y juventudes con-
sideradas "anormales”? ;Creen que es la misma
gue enaquellas consideradas “normales”?

» ;Como se podria vincular esta mirada sobre las
personas con discapacidad con lo desarrollado
en elvideo “Discapacidady derechos”?

Hemos analizado hasta aqui un fragmento vincu-
lado a la historia del sistema educativo argentino.



Los y las invitamos a que indaguen en la historia
del sistema educativo de su pais.

* ¢;De qué manera se han clasificado las nineces y
juventudes alli? ;Qué criterios se utilizaron?

- ¢Es similar a lo que se plantea en el fragmento
analizado? ;Qué diferencias puedenidentificar?

« ¢Qué nuevos aspectos pueden sumar ala discu-
sion que han sostenido hasta aqui?

Para sequir reflexionando sobre la mirada de
la discapacidad y sus efectos en los sistemas
educativos, compartimos un fragmento de una
investigacion realizada en la misma provincia
argentinaenelano 2014. Allise registro, entre otras
cosas, el uso de diagnosticos como criterio para
determinar los destinos escolares del alumnado
condiscapacidad.

La mayoria de los miembros de los equipos docen-
tes y de gestion de las escuelas especiales estu-
diadas defienden una educacion segregada basa-
da en diferentes diagnosticos, caracterizacion de
impedimentosopatologias que agrupanaalumno/
as. Porejemplo, enuna de estas escuelas, la direc-
tora definié al alumnado de la siguiente manera:

“La matricula de la escuela se divide segun la
patologia. En general el 80% de la matricula son
repitentes, por ejemplo tienen 12 anos y estdn
en 2° grado. Tienen un déficit por la situacion
social, por lo que deviene de la situacion social
y econdémica y sus carencias. El otro 20% tiene
algun diagndstico genético, alguna discapacidad,
atencion temprana”.(Cobefas, 2014, p. 27)

Losylasinvitamos a analizar este fragmento con-
siderando las siguientes cuestiones:
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+ ¢;Qué diagnosticos menciona la escuela en este
ejemplo? ;Como se interpretan?

» ;Qué vinculos podrian establecer con el frag-
mento del texto de Mario Vitalone de 1956 pre-
sentado mas arriba? ;De qué manera se podrian
comprender algunas miradas actuales a través
de los modos en que fue definida originalmente
la educacion especial? ;Qué efectos creen que
puede tener esa definicion inicial? ;Qué aspec-
tos se han transformadoy cuales no?

- ;Existen actualmente en su regién propuestas
de educaciénsegregada? ;Qué criterios seusan
paradefinira qué escueladebeir elalumnado?

- ;De qué distintas maneras siguen vivas las
miradas patologizantes en las escuelas de
su region actualmente? ;Como se entienden
los diagnodsticos? ;Qué lugar tienen en la
clasificacion de estudiantes y en la definicion de
sus destinos institucionales?

Talcomosedesarrollaenelvideo presentadoenla
Tarea 2, identificamos que hay modos de enten-
der la discapacidad vinculados a la patologiza-
cion del colectivo. A pesar de no identificarlas
de forma consciente, estas perspectivas pueden
vivir con fuerza en nuestro sentido comuny con-
dicionar nuestra mirada sobre el estudiantado
condiscapacidad.

En esta actividad proponemos partir de un rela-
to de una situacion en una escuela secundaria
publica de la misma provincia considerada parala
actividad anterior. Esta experiencia se desarroll6
en el marco de las funciones de una de las autoras
del fasciculo, que se desempena como asesora


https://adc.org.ar/wp-content/uploads/2021/01/201500-Buenas-pr%C3%A1cticas-inclusivas-en-la-educaci%C3%B3n-de-personas-con-discapacidad-en-la-provincia-de-Buenos-Aires-y-desaf%C3%ADos-pendientes.pdf

pedagdgica de la institucion. A partir de ella, nos
preguntaremossobrelosdiferentes modosenque
algunas ideas sobre la discapacidad se pueden
vincular con ciertos diagnosticos médicos gene-
rando bajas expectativas sobre algunasy algunos
estudiantes. Analizaremos sus efectos enlas con-
diciones pedagodgicas y didacticas que las escue-
las construyen.

Relato

Un colegio secundario de educacion comunrecibe
aunestudiante condiagndstico de autismo. Como
primera medida se solicita a las y los profesiona-
les externos (en este caso la psicopedagoga que
atiende al joven fuera de la escuela) que compar-
tan informacion sobre el estudiante. La psicope-
dagoga entrega una hoja sin referencias sobre el
texto de la que fue tomada, ni aclaraciones acerca
de sifue producida ad hoc. Esta hoja contiene una
enumeracion de caracteristicas de las personas
autistas/con autismo®, sin referencias personales
del estudiante en cuestion, y se distribuye entre
los docentes como informacién sobre el alumno.
Entrelos puntosfigura: que las personas autistas/
con autismo son muy literales, que no compren-
den chistes ni gestos faciales, nilaironia, niel sar-
casmo. Se vincula su forma de aprendizaje con la
repeticion mecanica, y también se hace alusion
a diversas situaciones donde estas personas se
manifestarian repitiendo frases escuchadas pero
fuera de contexto y sin sentido. También se las
describe como personas que viven en sumundo, y
que no pueden socializar con otras.

Nos solicitan asesoramiento pedagdgico para
acompanar al equipo docente de este estudiante.
Como primera medida, pedimos conocer al joven.
Definimos citarlo para una entrevista conla inten-
cion de que nos cuente como ve él a su escuela,
qué cree que necesita, como ve a las y los docen-
tesy a sus companerosy companeras, etc.

5. Sobre estas denominaciones, ver nota al pie 2.
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La primera conversacion, luego de presentarnos,
inicio cuando el joven hizo un chiste referido a los
aros de acrilico con forma de pescado que una
de nosotras llevaba puestos. Luego, entre otras
cuestiones, se refirio a su sentimiento de falta
de comprension de algunas y algunos docentes,
companeros y companeras, y de dificultad para la
comprension de ciertas actividades y consignas
que le resultaban muy confusas.

Después de la reunion, compartimos nuestras pri-
meras reflexiones con el equipo directivo y parte
del equipo docente. En primer lugar, referimos al
chiste realizado por el joven, denotando que habia
querevisarvarios delos puntos del material entre-
gado por la psicopedagoga: no solo habia podido
comprender, sino producirun chiste. Larespuesta
de las docentes y directoras fue de incredulidad.
Al consultarles entonces sobre como explicarian
la situacion referida, sostuvieron que se trataria
de una frase expresada mecdnicamente, es decir,
el chiste debia ser una frase repetida sin sentido.
Por nuestra parte, repreguntamos: nos parecia
una explicacion poco convincente.

Desde nuestra perspectiva, la posibilidad de pro-
blematizar y permitirnos dudar de las caracte-
risticas basadas en un diagndéstico muy general
parecia la mejor forma de interpretar el chiste. A
raiz de la interpretacion institucional nos surgio
una nueva preocupacion: si la mirada sobre el
joven impedia pensar en la posibilidad de que él
hubiera podido realizar un chiste, aun cuando el
comentario estaba inequivocamente vinculado al
contexto, ;como podriamos avanzar hacia inter-
pretar ciertas dificultades como inherentes a los
modos en los que estdn escritas las consignas o
planteadaslasactividadesynocomo derivadas de
las imposibilidades de comprension del estudian-
te planteadas en la descripcion inicial? Asimismo,
;Jcomo podriamos pensar en involucrar una pers-
pectiva que permita revisar las practicas de vin-
culacion con el joven y su inclusion social, tanto



entre docentes como entre pares, si se parte del
convencimiento de que el joven es el que tiene la
imposibilidad de socializar, y no hay sentido en sus
intervenciones comunicativas?

Les proponemos que reflexionen sobre este relato
apartirde las siguientes preguntas:

» ¢;Como piensan que pueden influir el diagnosti-
coylasdescripcionesgenerales delaspersonas
en el desarrollo de practicas inclusivas o exclu-
yentes enlasinstituciones educativas?

* ¢Han presenciado o escuchado alguna situacion
similaraladelrelato? ;En qué circunstancia? ;Qué
vinculo creen que tuvo con las posibilidades o los
obstaculos que tuvo la escuela para elaborar pro-
puestasinclusivas enrelacion con esasituacion?

« ¢;Como llegan los diagnésticos de los y las estu-
diantesasusescuelas? ;Como son considerados?

* ¢En qué sentido estos modos de considerarlos
podrian ayudar u obstaculizar la posibilidad de
conocer alosalumnosy las alumnas en sus par-
ticularidades y a pensar modos de trabajo que
apuntenasuinclusion enlainstitucion?

La actividad anterior nos permitio discutir que el
diagnosticomédicodeunalumnoounaalumnacon
discapacidad en la escuela no es -en si mismo- ni
apoyo nibarreraparalainclusién: estodependede
loque seesperaquedetermineoresuelvaydeluso
gue se haga de él. Les proponemos ahora avanzar
en el andlisis de lo que ocurre en las escuelas
cuando interactuan dos tipos de diagnéstico: el
diagnostico médico y el diagnéstico pedagogico.
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> ()

Paraellolasylosinvitamosaveruno de los videos
del ciclo "Tertulias pedagogicas”. Las tertulias
son un conjunto de encuentros desarrollados
por ASDOWN Colombia, orientados a pensar la
educacion inclusiva en el marco de la pandemia.
Para estaactividad seleccionamos la Tertulia 11:

"

;Valoracion o diagnostico? Reto de la escuela
inclusiva’, especificamente desde el minuto 6 al

31y desde el minuto 46 al 60, aunque si es posi-
ble, lesinvitamos aver el video completo.

Luego de ver el video, les proponemos reflexionar
entornoalassiguientes preguntas:

. ¢Porquécreenqueunodelostemasdelastertulias
estavinculado ala diferenciacion entre diagnésti-
cos pedagogicos y médicos? ;Qué diferencias se
plantean entre ambos tipos de diagnéstico?

¢Qué ejemplos de modos de evaluacion diag-
nostica pedagogica se dan?

> EE

Lasylosinvitamosahoraarealizar lalectura del
articulo “La mirada sobre los alumnos con dis-
capacidad en las clases de matematica y sus
efectosenlosdestinosinstitucionales”. Eltexto
se encuentraenlas paginas 42 a47delarevista
“Didactica sin fronteras N24”.

Les proponemos analizar los dos ejemplos que se
comparten, considerando las siguientes preguntas:

» ;Qué tienen en comun estos ejemplos? ;En qué
sentido son diferentes?

» ;Dequémaneracreenque podriainfluirelhecho
de que Alejo seaunalumno con discapacidad en
el modo en que se interpretan sus dificultades
en Matematica?


https://asdown.org/tertulias-pedagogicas-2020/
https://www.youtube.com/watch?v=6Z-1N98HM1Q
https://www.youtube.com/watch?v=6Z-1N98HM1Q
https://www.youtube.com/watch?v=6Z-1N98HM1Q
https://jornadasjecicnama.files.wordpress.com/2019/12/publicacic3b3ndigital_didc3a1cticasinfronteras_nro4_2019.pdf

» ;Qué detalles se ofrecen sobre los modos de
realizar las evaluaciones de conocimientos?

» ;Qué efectos tienen en cada caso las decisio-
nes que se toman en base a las evaluaciones de
conocimientos de losalumnosy las alumnas?

¢ ;Les ha pasado en sus escuelas que el modo en
que han evaluado los conocimientos de algun
alumno o alumna ha arrojado resultados dife-
rentes alos compartidos por otrosy otras cole-
gas? Considerando las discusiones que vienen
desarrollando hasta aqui, ¢a qué creen que se
han debido esas diferencias?

Ya hemos analizado que las evaluaciones que se
realizan sobre los conocimientos del alumnado,
apoyadas en maneras particulares de considerar
los contenidos que se estan evaluando, asi como
en modos de interpretar a los y las estudiantes
COMO Mas capaces 0 menos capaces, con posibi-
lidades de aprender o no, determinan las decisio-
nes que se toman y sus destinos institucionales.
;Cuales seran los efectos que tienen estas deci-
siones enlosy las estudiantesy sus familias? Para
explorarestacuestion, lasylosinvitamosaleerlos
siguientes testimonios.

Testimonio 1

En una investigacion del campo de la Educacion
Matemadtica publicada en el ano 2004, las investi-
gadoras espanolas Marta Civily Nuria Planas estu-
dian el efecto que tienen ciertas decisiones de las
escuelas desde la perspectiva de los alumnosy las
alumnas. Uno de los testimonios que recogen es
el de Lidia, una estudiante de 16 anos de la comu-
nidad gitana que asiste a una escuela en Bar-
celona. Lidia no domina el catalan y tiene cierto
rezago académico en Matematica. Para estudian-
tes como ella se han creado aulas especiales de
matematica que funcionan en paralelo a las aulas
requlares. Asi, de 4 horas totales de matemdtica

6. Latraduccién es de las autoras.
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que se cursan por semana, 3 horas asisten al aula
especialy 1hora se incluyen en el aula regular con
el resto de sus companeros y companeras.

Lidia no estd acostumbrada a trabajar en peque-
nos grupos, ya que en el aula especial el trabajo
es siempre individual. A pesar de eso, en la hora
que va al aula regular se espera que lo sepa hacer.
También se espera que tome decisiones al resol-
ver problemas en matemdtica, cuestion que no
caracteriza el tipo de trabajo que lleva a cabo en
el aula especial.

Pero lo que parece incomodarla mas es la actitud
que percibe de sus companeras y companeros.
En ningun caso son considerados o consideradas
estudiantes con necesidades educativas especia-
les y Lidia piensa que la tratan diferente porque
ellasiesinterpretada asi.

Cuando sele pregunta aLidia, “;te sientes comoda
durante las clases regulares con todo el grupo?”,
ellaresponde:

‘Siempre estoy muy nerviosa porque no estoy
acostumbrada a decidir todo... mis companeros
son muy duros conmigo, no puedo y me esperan y
me empiezan a menospreciar... y no sé qué decidir
porque no me lo explican... itodos estan siempre
en esta clase y yo no! Cuando me llaman extran-
jera... no puedo soportarlo. No soy extranjera por-
que quiera, sino porque los profesores dejan que
eso suceda.” (testimonio en Civil y Planas, 2004¢8)

Testimonio 2

EnsuBlog“Cappaces”’, Carmen Saavedra compar-
te, entre otras cosas, su experiencia como madre
de Anton, un joven con discapacidad. En su arti-

"

culo "Adaptaciones curriculares: cuando lo que se

agota es la voluntad de ensenar”, relata dos situa-
cionesvinculadas a la propuesta educativa que se


http://math.arizona.edu/~civil/Civil-Planas%2024(1)%20FLM%20.pdf
https://cappaces.com/
https://cappaces.com/2020/07/23/adaptaciones-curriculares-significativas-individualizadas/
https://cappaces.com/2020/07/23/adaptaciones-curriculares-significativas-individualizadas/
https://arasaac.org/.  

le ofrece a Anton particularmente en Educacion
Fisica. Elrelato nos acerca a sus vivenciasy senti-
mientos frente a ciertas decisiones de la escuela,
yalgunas de las luchas que debid sostener.

CuandoAntonestabaenelultimoanodelaescuela
primaria, debid reunirse unavezmds con el docen-
te de Educacion Fisica. Asilo relata:

“El caso es que otra vez volvi a pedir explicaciones
de por qué a Antdn se le suspendia gimnasia y otra
vez me volvié a hacer un repaso de todo lo que mi
hijo no era capaz de hacer. En un momento dado,
le pregunté si realmente era tan dificil darle ese
aprobado a Antén, porque los avances que habia
tenido respecto a simismo(no al curriculo o al res-
to de la clase)y el esfuerzo bestial que implicaba
para él salir al mundo cada dia, desde el primer
escalon hasta la ultima cremallera, pasando por
tenedores, empujones, bachesymillones de cosas
que ni imaginaban, le hacian merecedor no de un
aprobado, sino de una matricula de honor. Su res-
puestala guardaré para siempre:

No puedo desmerecer mi asignatura regalandole
un aprobado a Anton.

Eso me dijo, sin inmutarse. Y yo comprendi en ese
mismo instante que habldbamos dos idiomas dis-
tintosy que erainutil desgastarse con aquella per-
sona que, recuerdo, no era el entrenador del equi-
po de futbol de nuestro pueblo, era un profesor, un
pedagogo, un D-0-C-E-N-T-E.

Llegamos a 1° de ESQO y el profesor de Educacion
Fisica resulto ser una persona tan extraordinaria
que Antdén ya no se hundia los dos dias a la semana
que veia el chandal en la silla por la manana. Y
dejo de estar excluido en esa clase porque su
responsable se encargaba de evitarlo. Y los dias
que tocaba badminton ya no se apartaba a una
esquina del pabelléon a simular que tocaba la
guitarra con su raqueta porque nadie lo queria en

7. Las siglas “ESO" refieren a la Escuela Secundaria Obligatoria.
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suequipo, sino que podia jugar porque, en lugar de
una pluma, utilizaban un globo. Un globo, en lugar
de una pluma de badminton, hizo la diferencia. iUn
globo de 10 céntimos!

El profe Domingo nos demostro que si era posible
hacerle un sitio a Antén en clase de Educacion
Fisica. (...) Desgraciadamente, al curso siguiente
(22 ESO) el profe Domingo no siguid en el centro y
volvieronlos suspensos en gimnasiay la expresion
detristeza al ver el chdndal porlamanana.” (testi-
monio en Saavedra, 2020, parrs. 19y siguientes)

Les proponemos analizar estos testimonios con-
siderando las siguientes preguntas:

« ;Qué tienen en comun estas situaciones? ;En
gué sentido son diferentes?

» ¢;Cuales son las decisiones que se han tomado
enrelacionalaparticipacionde Lidiay de Antén
enlasclases de Matematicay de EducaciénFisi-
carespectivamente? ;Enbaseaqué creenciasy
razones creen que se habran tomado?

» ;Qué efectos tienen esas decisiones en las tra-
yectorias escolares de ese alumno y esa alum-
na? ;Como impactan en sus vidas?

En esta tarea les proponemos profundizar en el
andlisis del impacto de ciertas interpretaciones
sobrelos posibles destinosinstitucionalesy vita-
les de las personas.

En primer lugar, haremos foco particularmente en
los errores. ¢Qué ocurre cuando un alumno o una
alumna produce unarespuesta erronea? ;Como la
interpretamos? ;A qué la atribuimos? ;Qué consi-


https://arasaac.org/.  

deramos que se debe hacer con esa produccion?
;Creemos que es diferente si quien la produce es
una persona con discapacidad?

Lasy los invitamos a analizar dos modos diferentes
de interpretar un mismo tipo de respuesta erronea,
considerando dos maneras distintas de mirar a
quienlaproduceydeindagarlasrazones porlas cua-
leslo hace. Paraello, compartimos dos materiales.

El primero es la sintesis de un extracto de un libro
denominado “Aritmética en nifnos con problemas
de lenguaje”, del fonoaudidlogo argentino Jacobo
Feldman, que fue publicado en el ano 1978 por la
editorial Publicaciones Médicas Argentinas.

El segundo corresponde a un extracto de un capi-
tulo de libro cuyo titulo es “La coherencia local y
l6gica en las notaciones numéricas producidas
por ninos de b anos”. Su autora es lainvestigadora
BarbaraBrizuela, y fue publicadoenelano 2013 por
laeditorial Paidds, como parte delaserie “Cuestio-
nes de Educacion”.

Material 1

En esta publicacion del ano 1978, el autor caracte-
riza las dificultades que presentan los ninos y las
ninas con cierto diagnostico médico frente a tareas
aritméticas. En la primera seccion del capitulo |
describe a qué ninos y ninas refiere la obra, y ofrece
un listado de patologias asociadas a lo que deno-
mina ‘déficits del lenguaje”. En este listado incluye:
afasias o afasoidismos (con lenguaje incorporado);
disfasias (con lenguaje incorporado); dislexias;
trastornos propioceptivos -vestibulares; hipoacu-
siasy sorderas; inmadureces o dislerias; disfuncio-
nes cerebrales minimas; retardos mentales leves;
epilepsias; pardalisis cerebrales leves.

A continuacion brinda siete categorias de “fallas”
-es decir, errores- que presentan estos ninos y
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estas ninas frente a ciertas tareas vinculadas al
trabajo con numeros y operaciones en matemadti-
ca. Posteriormente ofrece algunas orientaciones
paratrabajar con ellos.

Al presentar el listado de “fallas”, aclara: “Esto no
significa que deban presentarse todas las fallas,
ya que esto depende de la cantidad y calidad de
educacion comun o especial que el nino haya reci-
bido. Tampoco queremos (de ninguna manera es
nuestra intencion) que de un examen operatorio y
aritmético surja un diagnostico médico. Pero este
agrupamiento de sintomas puede sugerir al edu-
cador pautas de conducta en el trabajo, la calidad
del tipo de fallas y los énfasis que deba darse a los
distintos temas de trabajo aritmético. Con todo,
los patrones de fallas pueden ayudar, en un enfo-
que multidisciplinario de estos nifos, a orientar,
junto con otros elementos, un diagnéstico” (Feld-
man, 1978, p. 10).

Para la categoria “Dificultades espacio-tempora-
les”, el autor identifica un tipo de produccion que
considera una falla aritmética:

« Reversiénenlaescriturade losnimeros: €
[cinco rotado horizontalmente en vezde 5]

De este modo, Feldman interpreta la rotacion de
escrituras numéricas como una falla que debe-
ria ser estudiada por quien educa, con el objetivo
de “determinar los niveles perceptuales del nino,
especialmente en esquema corporal, posicion
en el espacio y relaciones espaciales. Revisar los
niveles sicomotores del nino. Ofrecer tareas para
una maduracion sicomotriz y perceptual” (Feld-
man, 1978, p. 11).



Material 2

Roodney es un nifo de 5 anos al que estoy entre-
vistando. Comienzo la entrevista preguntdndole
hasta qué nimero puede contar. El dice que hasta
cien, demostrando perfectamente cémo lo hace
hasta setenta. Cuando le pido que muestre en su
hoja de papel algunos de los nimeros que acaba de
nombrar, anota desde el Thasta el 15. Cuando anota
el 2, el 3y el 4, los anota rotados (ver figura 1). Me
pregunto: ;por qué habrd rotado estos nimeros?,
;quéindicadicharotacion?, ;quélollevaarotarlos,
enlugar de anotarlos convencionalmente?

0 d

Figura1l

[Enlaimagen: los nimeros del 1al5 escritos por un nifio, uno

acontinuacién de otro. El 1 es un palito vertical; las escritu-

rasdelosnumeros 2, 3y 4 estanrotadas horizontalmente; el
5 esta escrito de manera convencional]

Estas preguntas cobran otro sentido cuando
Roodney continua anotando numeros. El 2 que
produce al anotar el numero doce, el 3 que produ-
ceeneltrecey el 4 que escribe cuando produce el
catorce no estan rotados. Sin embargo, el 5, que
habia anotado convencionalmente cuando pro-
dujo el numero cinco, estarotado en el quince que
produce (ver figura 2).

\ -

\‘]/[? (

Figura2
[Enlaimagen: losnumerosdel 12 al 15 escritos porunnino, uno
a continuacion de otro. EI'12, 13y 14 estan escritos de manera
convencional; el 5 del 15 esté rotado horizontalmente ]
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La totalidad de las producciones de Roodney
tienen una cualidad implicitamente coherente
(véase la figura 3, en la que se muestra la totali-
dad de las producciones de Roodney). A pesar de
que él no habla explicitamente sobre esto duran-
te la entrevista ni ofrece explicaciones para las
producciones que realiza, las rotaciones de los
numeros que anotarespondenaunaciertaldgica.
Podriamos decir que conlas rotaciones, Roodney,
implicitamente, distingue entre los digitos cuan-
do representan numeros menores a diez (cuando
los digitos se encuentran de manera aislada)y los
digitos cuando se los incluye dentro de numeros
bidigitos. En sus producciones, Roodney es muy
cuidadoso: cuando rota el digito aislado, no lo
hace en el bidigito, y cuando no rota el digito aisla-
do, silo hace en el bidigito.

Figura3
[Enlaimagen: escrito elnombre Roodney; debajo, los nime-
ros del Tal 15 escritos por un nino; del 1al 13 de manera con-
secutiva en la misma linea, el 14y el 15 en la linea siguiente,
debajo de los otros numeros. El 1 es un palito vertical; las
escrituras de los numeros 2, 3y 4 estan rotadas horizontal-
mente; del b al 14 estan escritos de manera convencional; el
15 aparece conun 5 rotado horizontalmente]

Los y las invitamos a analizar ambos textos y a
comparar las interpretaciones que alli se realizan,
teniendo en cuentalas siguientes cuestiones:

« ;Qué tienen en comun estas situaciones? ;En

qué sentido son diferentes?

« ;Con qué objetivos se indagan las produccio-

nesinfantiles en cada caso? ;Qué cuestiones se
indagan?



» ;Qué datos sobre el estudiantado involucrado
ofrece cada texto?

* ;Qué detalles se brindan sobre los modos de
recoger lainformacion?

« ¢CAmo se posiciona en cada caso quien realiza
la indagacion frente a la produccion que anali-
za? ;Qué tipos de conocimiento utiliza para rea-
lizar susinterpretaciones?

» ;Quéefectoscreenquepodriatenercadaunade
estas maneras de mirar un mismo tipo de pro-
ducciénenlas decisiones de losylas docentes?

> EE

Les proponemos ahora la lectura de la expe-
riencia “El aula con Valentino”. Se trata de un
relato que realiza una docente de Practicas del
Lenguaje que podran encontrar entre las pagi-
nas 40y 43 dela publicacion“Construyendo una
educacion inclusiva. Algunas ideas y reflexio-

nes para la transformacién de las escuelas y de

las practicas docentes”, una quia elaborada por
la Asociacién Azul.

Analicen la experiencia considerando las siguien-
tes preguntas:

* ¢0Qué tipo de recomendacion recibio la docente
al comienzo del ciclo lectivo? ;Qué caracteristi-
cas parece tener Valentino desde lamiradadela
maestra que realizalasrecomendaciones? ;Qué
expectativas creen que podrian generar este
tipo de recomendaciones en los y las docentes
que lasreciban?

* ;Qué decisiones toma esta docente en particu-
lar respecto de larecomendacion de la maestra
integradora? ;Por qué las toma? ;Apoyada en
qué ideasy supuestos?
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- ;De qué manera pone en funcionamiento estas
decisiones? ;Qué lugar tiene la voz de Valentino
en esta puesta en marcha?

« ;Qué lugar parecen tener los errores para esta
docente? ;Como se consideran?

» ;Qué efectos tiene este modo de abordar la
inclusion de Valentino para el propio estudiante,
parasusparesy paralapropuestade ensenanza
deladocente?

> EE

Para finalizar, les proponemos una ultima
tarea en torno a una entrada del blog DescLAB

Colombia titulada “Mas alla del diagnéstico. 8

ideas para desmedicalizar el salon de clase”.

Lasylosinvitamosaleer estaentradayestablecer
algunas relaciones, considerando las siguientes
preguntas:

» ;Qué vinculos pueden establecer entre las ocho
ideas que propone el articulo y las tareas que han
abordado alo largo del fasciculo? ;Coémo podrian
relacionar algunos de los ejemplos analizados
con las afirmaciones que se van proponiendo?

» ;Quénuevas preguntaslesgeneraestearticulo?


http://www.asociacionazul.org.ar/uploads/Construyendo_una_Educacion_Inclusiva_-_Asociacion_Azul_1.pdf
http://www.asociacionazul.org.ar/uploads/Construyendo_una_Educacion_Inclusiva_-_Asociacion_Azul_1.pdf
http://www.asociacionazul.org.ar/uploads/Construyendo_una_Educacion_Inclusiva_-_Asociacion_Azul_1.pdf
http://www.asociacionazul.org.ar/uploads/Construyendo_una_Educacion_Inclusiva_-_Asociacion_Azul_1.pdf
https://www.desclab.com/post/superar-el-diagnostico
https://www.desclab.com/post/superar-el-diagnostico

- Palabras finales

En el transcurso de este fasciculo presentamos
algunasideas para problematizar la funcion de los
diagnosticos médicos en la escuela. Nos pregun-
tamosacercadelas miradas sobre esosdiagnosti-
cosy sus efectos en las trayectorias escolares del
alumnado con discapacidad.

Partimos de entender que los modos de concebiry
de hacer ingresar los diagnoésticos a las escuelas
son complejos. Generalmente, estan vinculados
con miradas estigmatizantes y patologizantes
sobre la discapacidad, como las propias del deno-
minado modelo médico, que entiende que ladisca-
pacidad es un “déficit organico”’, un problema indi-
vidual de quien tuvo la “mala suerte” de nacer con
ella o de adquirirlaalolargo de la vida. No se trata
de una mirada desde las ciencias médicas, atenta
aresguardary cuidarlasaludylavidadelasperso-
nas, sino de una mirada medicalizante, que tiene
como efecto la exclusién de cierto estudiantado
tomando como fundamento la “imposibilidad” de
participar delavidasocialy escolar“acausa” dela
discapacidad. En el contexto escolar, esta mirada
conduce a considerar al alumnado con discapaci-
dad desde la perspectiva sesgada de la medicina,
pero no solo eso. También a que “encorsetemos” a
la totalidad de las personas con discapacidad den-
trodelos limites que definen los diagnosticos.

Enelambito escolarhablamos entonces de mode-
lo médico-pedagodgico, y esa es la mirada que
opera cuando creemos que necesitamos conocer
el diagndstico de un o una estudiante para identi-
ficar si puede aprender, cuanto puede aprender,
como puede aprender, y si es efectivamente posi-
ble laensenanza.

Proponemos, en cambio, desde el denominado
modelo social y la perspectiva de los derechos
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humanos, problematizar estas miradas que gene-
ran practicas de exclusiéon. Sostenemos enton-
ces la potencia de pensar de forma reflexiva los
diagnosticos para evitar practicas excluyentes:
si revisamos nuestra forma de mirar, podemos
cambiar nuestra forma de hacer.

En esta linea, apostamos a complejizar la mira-
da sobre los diagnosticos, ya que no son en si un
estigma, sino que son ciertos usos desde el mode-
lomeédicolos que los vuelven estigmatizantes. Asi,
incorporamos un relato de asesoramiento peda-
gogico a una escuela comun a la que asistia un
estudiante con diagndstico de autismo en el que
dicho diagnostico se entiende como el portador
de todas las limitaciones del estudiante, la expli-
cacion de todas sus conductas, lo que determina
aprioriy sin importar su individualidad, como una
prediccién acabada de si. Eso tiene como efecto
gue se conciba de forma inequivocamente nega-
tiva la discapacidad y los diagnosticos. Pero es
importante sefalar que en el otro extremo, si se
omite completamente su consideracion, también
se podriaobstruirlaindagacién eidentificacion de
barreras institucionales -es decir, aquellas ideas,
acciones o caracteristicas de las escuelas que en
interaccion con las caracteristicas del estudian-
tado provocan obstaculos para su inclusion-. Esto
mismo impide que se puedan anticipar interven-
ciones pedagdgicasy didacticas.

Hemos tenido oportunidad de analizar una distin-
ciénrelevante dentro deloscontextos educativos:
el diagnostico médico y el diagnostico pedagogi-
co. Frente a preguntas como ;qué necesitamos
diagnosticar en la escuela? o ;para qué necesi-
tamos esos diagnédsticos?, surge con fuerza la
idea de indagar qué eslo que saben los alumnosy
las alumnas sobre cuestiones vinculadas a aque-
llo que se quiere ensenar: sus conocimientos
extraescolares, sus intereses, sus saberes acer-
ca de otros contenidos que se relacionan con lo
nuevo; como es suvinculo condistintos modos de



representar, de comunicar, de involucrarse en las
actividades; entre otras cuestiones. Recupera-
mos las palabras del equipo de DescLLAB Colombia
cuando afirman: “Elmaestrono eselllamado a decir
quétieneelnifoolaninacondiscapacidad, esellla-
mado a conocerlo, a esperar grandes cosas de él, a
ayudarlo, a apoyarlo, a ensenarle” (2019, parr. 10).

Sin embargo, a partir de la discusion de algunos
ejemplos, también pudimos advertir que esta dis-
tincion en si misma puede resultar insuficiente
cuando los y las docentes sostienen modos defi-
citarios de interpretar al alumnado. Asi, aunque se
trate del mismo o la misma estudiante, maneras
diferentes de indagar qué sabe y como lo sabe pro-
ducen diagnosticos pedagdégicos contradictorios.
De estamanera, los diagndsticos pedagogicosylos
modos de llevarlos a cabo tampoco son neutrales.

Hemos identificado también que las decisiones
que se toman en base a estos diagnésticos peda-
gogicos determinan los destinos institucionales
del estudiantado y sus trayectorias educativas;
pero ademas su visién de si, su relacién con el
saber escolar, con sus pares, conlos y las docen-
tes, consucomunidad, conelmundo. Eneste sen-
tido, resulta fundamental ejercer una vigilancia
atenta sobre los prejuicios y las naturalizaciones
que pueden subyacer a los instrumentos que se
utilizan para elaborarlos, alas ideas que se movili-
zanparainterpretarloquearrojanyalasrecomen-
daciones que se realizan a partir de ellos.

También contrastamos diversas maneras de inter-
pretar las producciones de las y los estudiantes, y
en qué sentido el cristal desde el que se las mire
“tine"no sololasideas que fueron puestasenaccion
paraelaborarlas, sino tambiénlasideas quelasylos
docentes construyen al analizarlas. Compartimos,
por ejemplo, escrituras numéricas invertidas que,
desde cierto angulo, encienden alertas sobre difi-
cultadesenelaprendizaje; mientrasque, desde otra
perspectiva, sonasumidos como parte constitutiva
del proceso de construccion de conocimientos.
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Finalmente, entendemos que estas miradas no
son ni ingenuas ni naturales; son construcciones
culturales, sociales, médicas, psicolégicas, peda-
gogicas y didacticas. También entendemos que,
en tanto construcciones, pueden ser objetos de
reflexion en instancias de formacion de docentes
y de distintos actores responsables de las tra-
yectorias escolares de ninas, ninos y jovenes con
discapacidad; y que dichos procesos de reflexién
pueden colaborar en la desnaturalizacién de cier-
tasconcepciones que operanconscienteoincons-
cientemente en sujetos individuales y colectivos,
dentro y fuera de las escuelas. El fasciculo 2 sera
unaoportunidad paraavanzar en este sentido.
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